Sakprosans universum

ur boken Sprdk, kunskap och mdnskliga férmdgor

Av Torbjorn Lundgren

Genom arhundraden har litteraturstudier varit en vetenskap. Forskare

har studerat det ena forfattarskapet efter det andra, men det har ndstan
uteslutande handlat om skonlitteratur. Forst i slutet av 1930-talet myntades
termen sakprosa: ”En stilart som kan knytas till sjalva ’saken’ eller @mnet, som

alltsd ses som den styrande faktorn” (Englund & Ledin 2003 s. 38).

Har far vi skilja mellan olika typer, aven om de séllan férekommer
renodlade:

« Vetenskapliga texter som slar fast, eller belagger ett sakforhallande —
avhandlingar, lagtexter, avtal och en del myndighetstexter. Fyra egenskaper
ar representativa for dem — opersonlighet, precision, koncentration och
organisation (Jarrick & Josephson 1996 s. 17).

« Popularvetenskaplig litteratur som for en bredare publik forklarar
vetenskaplig litteratur, avtal, lagar osv. Hit hor t.ex. laromedel och
informationsmaterial.

» Vardagsprosa — tidtabeller, sms, annonser och l6psedlar.

Nar det galler vetenskapliga verk, ar det vasentligt att det som star ar korrekt,
entydigt och logiskt oantastligt, att det inte finns luckor i resonemanget och att
det ar kanslomassigt neutralt. Det kan ibland racka om ett fatal lasare forstar
det som ségs eftersom texten ofta bara ligger till grund for fortsatt abstrakt
tankande. Innehallet kan ocksa vara sa komplicerat, att man for att tolka det ratt
far ga till forarbeten och se hur upphovsmannen tankt. Ofta far denna typ av
texter sin betydelse forst genom de beslut de utmynnar i. Det viktiga ar darfor
att det som star bara kan tolkas pa det avsedda sattet. Textens kvalitet relaterar
helt enkelt till &mnet och inte till 1asaren. Men dven dessa forfattare ar
intresserade av att deras texter i méjligaste man ska blir lasta och forstadda. De
foljer darfor vissa mallar och sociala konventioner for hur man bor skriva.
Dérmed hanger fragan om textens lasbarhet samman med lasarens kunskaper
om olika genrer. Genom att veta hur en text ar uppbyggd har jag en

forforstaelse som gor det mojligt for mig att lasa texten.
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Jarrick och Josephson forklarar i sin handbok for uppsatsskrivande att det finns
en engelsk och en tysk stil och ger tva olika exempel: “Uppsatsen i engelsk stil
ar omedelbart lattare att fa syn pa, for den har en beskrivande stil, den knyter
an till saker du &r bekant med” (Jarrick & Josephson 1996 s. 17). Detta
framtréader i ordval som “pa satt och vis”, inte médan vért” osv. Forfattaren
till denna typ av text haller en avspand samtalston och talar till lasaren som en

jamstéalld.

Den tyska stilen ar mer abstrakt. I den beskrivs inga fenomen eller forhallanden
som l&saren &r bekant med. Dar talas neutralt om “’skal” och
“talspraksforskningen”. Inte om forskaren som anvandare av resultaten, utan

om forskningen, som nagot i sig auktoritativt.

Den engelska stilen beréttar kronologiskt i den ordning foreteelserna skett eller
i takt med att forfattaren kommer fram till det. Den tyska stilen har istéllet en
hypotetisk, en sénderdelande, eller analytisk disposition. ”Kanske man skulle
kunna sdga att engelsmannen tar dig med pa farden, tysken i analysen” (a.a. s.
20). Detta for oss tillbaks till det litterdra verket, dér Lo-Johansson och Naipur
menade att &mnet soker sin form. Vi kan alltsé inte pa ett enkelt sétt skapa ut

den tyska stilen som svarlast och rekommendera den engelska.

Den tyska stilens ordval gor dig till en borjan vilsen. Har rader en upphdjd
skriftspraklighet och texten ar fylld av vetenskapliga termer (komprimera,
variation, korrelat, inspelningsbetingelserna ...). Smaningom minskar
vilsenheten, eftersom varje term tycks ha en klar definition som fasthalls;
nar du val fattat ordens sarskilda innebdrd, kan du lita pa att den star sig
uppsatsen igenom (a.a. s. 21).

For manga personer med lassvarigheter ligger inte problemet med den tyska
stilen i sjalva anvéndandet av de avancerade begreppen, utan i
automatiseringen av dem. Det kan for manga manniskor ta betydligt langre tid
an for den genomsnittlige lasaren att inforliva dem i det egna inre lexikonet.
Men som vi sag i citatet om den tyska stilen finns det ocksa en fordel
begreppens stabilitet. Nar man val lart sig deras innebdrd blir texten lattare och
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forstaelsen 6kar. Den slutsatsen kan vi beldgga genom de ungdomar som gar
det Individuella Programmet i skolan och har svarigheter att lasa, skriva och
tillgodogora sig undervisningen, men utan problem hanger med i idrottsreferat
och motorlitteratur. De har helt enkelt lart sig terminologin for de omraden de

ar intresserade av, trots att spraket dar kan vara nog sa snarigt.

Vardagsbegrepp , som bror och mormor, lar vi oss, som Vygotskij menade,
nedifran och upp, med hjélp av det episodiska minnet. Utan att vara medvetna
om det kommer vi i kontakt med dem och blir battre och battre pa att anvanda
dem. De vetenskapliga begreppen tillater inte ett sddant ungefaranvandande.
De tillagnar vi oss medvetet, uppifran och ned, med hjélp av vart semantiska
minne. Det for med sig att vi maste komma i kontakt med mycket text och
dessutom olika typer av text, for att termerna ska bli begrepp, i bemérkelsen
sammansatta forestallningar. Darmed landar vi i filosofin. Hermeneutiker
skiljer namligen mellan att begripa, som &r en ren intellektuell process och att
forsta, som ocksa innefattar inkannande (Thuren 2002 s. 174). Jag kan bekréafta
att jag har begripit, genom att beharska det skrivna spraket och proven struktur.
Men det sager i sig mycket lite om min férmaga att anvanda det jag har forstatt.
Skillnaden mellan att begripa och forsta gor det mojligt for en yrkesutévande
psykolog att agera opsykologiskt. Omvant kan en person utan psykologisk

utbildning vara en god psykolog.

Utgangspunkten &r att bade sprakandet och kunskapandet baseras pa ett
samspel mellan de olika intelligenserna. Vi maste darfor skilja mellan

att begripa texten — att kunna svara pa var- nar- och hur- fragor, vad saker och
personer heter osv. — och att forsta innehallet. Att kunna inordna den nya
informationen i de egna inre scenarierna. Lat oss darfor analysera nagra

individens svarigheter.

« Jonas har svart att forsta det bakomliggande resonemanget pa grund av dess
abstraktionsniva.

« Eva begriper vad implicit ar, men forstar det inte och har darfor svart att folja
ett fortsatt resonemang.
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« Stina forstar vad implicit & men har svart att anvanda begreppet, darfor att
hon inte automatiserat det. Hon har alltsa svart att koppla forklaringen till
ordet. ”Vad var det nu for nagot?”

« Orjan forstar, men har svart att anvanda ordet pa grund av problem med
ordmobilisering. Han vet vad det heter men har svart att komma pa ordet nar
han behover det i en aktuell situation.

« Mats skulle kunna forstd men nar aldrig fram till forstaelsen darfor att han
har svart att forbli uppmarksam pa amnet tillrackligt lange.

« Ozer slutligen har inga egentliga problem att forstd, men han saknar ett
aldersadekvat ordforrad eftersom han larde sig svenska forst i tonaren.

Av dessa kommer troligen Eva inledningsvis att fa bast betyg i skolan,
eftersom hon kan ge ett korrekt svar pa fragorna som dyker upp i de skriftliga
proven. Risken &r alltsa att den som beharskar ett mindre antal begrepp pa
djupet och kan anvanda sig av dem i sitt tankande, i skolsammanhang framstar
som mindre kompetent an den som lart sig ett stort antal benamningar. Anda &r

forstaelsen av begrepp den vasentliga komponenten i var kunskapsprocess.

Stina och Orjan klarar sig formodligen béttre an Eva i resonemang dar de ges
mojlighet att forklara och dra slutsatser, men de far samre betyg darfor att de

inte kan aterge benamningar.

Sprakutveckling
Steg for steg i takt med 6kad alder, utvecklas vara formagor. Inte minst
formagan att anvanda begrepp. Vi lar oss ocksa, medvetet och omedvetet, hur
vi skapar ett ordforrad och nya kunskaper. Till detta kommer de psykologiska
aspekterna av att lyckas och misslyckas och av erkdnnandet. Allt detta flatas
samman i aktivitetsogonblicket, vilket gor det svart att peka ut orsak och
verkan. A andra sidan vet vi att funktionella nedséttningar gor det extra svart

att klara specifika uppgifter.

Utvecklingsstorning innebar bland annat svarigheter med abstrakt tankande,
formagor som pa allvar utvecklas fran forskola till gymnasium. Under denna
period sker ocksa 6vergangen fran det Vygotskij kallar pseudobegrepp, till
formagan att hantera vetenskapliga begrepp, da den enklare bendgmningen

overgar till att bli ett egentligt begrepp — genom definition fixerad
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forestallning. Detta hanger i sin tur samman med formagan att kunna gora
analys och syntes, eftersom begreppet ar syntesen av manga olika
bestandsdelar och sammanhang. Det &r alltsa inte en sammanfattning, utan ett
odelat helt bestaende av sina delar, pd samma satt som vattnet — H20. | vattnet
ingar syre — O — som behdvs for att eld ska brinna, men vi kan inte fa brasan att

flamma upp genom att spruta vatten pa dem.

Vanligt i sakprosan &r att nya begrepp definieras pa ett stalle och att forfattaren
darefter borjar anvanda dem, som en gang for alla definierade begrepp . Det
staller stora krav pa semantisk formaga och automatisering. Det gor ocksa
texten mer abstrakt, vilket i sig inte ska tolkas som ett negativt omdome,

eftersom abstraktion &r en vag till forstaelse av komplexa foreteelser.

Jag har i denna bok anvant begreppen implicit och explicit . Redan efter nagra
sidor redogor jag utforligt for vad de star for. Dar maste lasaren om hon inte
tidigare kanner till begreppen vara uppmarksam pa forklaringen och anvéanda
sitt medvetna tankande, vilket kraver mycket av den semantiska —
logiskt/matematiska — formagan. Langre fram, med ganska stort mellanrum,
anvander jag de tva begreppen:

« Efter ca 15 sidor: ”... pa det medvetna (explicita) och det intuitiva
(implicita) planet.”

« Ca 45 sidor senare: ... att procedurminnet delvis fungerar implicit, alltsa
omedvetet.” och Vi kan sdga att hon tillgodogor sig listan i det tyst
(implicit).”

* Dryga 70 sidor senare: “Implicit (icke-medvetet) hade Linnea ocksa forstatt
grammatiska regler ...”

* Och efter ytterligare ca 20 sidor: ”... utifran en kansla (implicit) skapa.”

Vid dessa olika tillfallen kombineras begrepp, forklaring och synonym pa

ett situationsbundet vis, vilket ger lasaren mojlighet att anvanda mer &n sin
semantiska formaga. Med hjalp av kopplingen begrepp-forklaring—synonym,
far hon mojlighet att skapa ett inre lexikon . Langre fram lattar jag pa
sambandet. Det ar alltsa inget snobberi att lagga till de abstrakta begreppen
inom parentes: ... utifrén en kéansla (implicit).” Meningen kan forstas utan
parentesen, men den ger ldsarna mojligt att automatisera och befasta begreppet
vilket troligen 6kar Evas majlighet att 6verga fran att begripa till att forsta. Det
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Okar Stinas mojlighet att kombinera ordet med begreppet och ddrmed hennes
formaga att anvanda sig av det. Eftersom parentesen i satsen Implicit (icke-
medvetet) hade Linea ...” ger substans at texten far Mats stérre forutséttning
att halla sig koncentrerad. Det starker ocksa Ozers chanser att skapa sig ett
ordforrad och underlattar for lasaren i gemen, eftersom det inte tar bort, utan
tillfor végar att tillgodogora sig textens innehall.

Men det finns avigsidor. Till att borja med blir texterna langre och om man
laser sakta och dessutom med omkastningar och gissningar, blir uppgift mer
kravande. Det innebar att man maste fa alternativa vagar att tillgodogora sig
texten. Det kan ske genom lararens muntliga undervisning och med hjélp av
dator dar text och ljud kan konsumeras parallellt.

En annan aspekt ar den forforstaelse vi etablerar innan sjalva lasningen. Nar
lasaren bladdrat igenom boken for forsta gangen och stott pa begrepp han eller
hon inte kanner till, skapas latt ett inre scenario av att det &r en svar bok. De
negativa forvantningarna kan da resultera i att boken blir svarlast for denna
lasare. Nar hon i en sats kommit fram till: ... pa det medvetna” och forstatt
resonemanget, och darefter konfronteras med parentesen ”(explicit)”, kan det
uppsta osakerhet om vad ordet explicit betyder. Men det har i grunden inget
med texten att gora, utan med lasarens inre scenarier av hur man laser och det

ar en pedagogisk fraga.

Tankemassigt fungerar de tva begreppen, explicit och implicit, s att

lasaren forst far en forklaring av de nya begreppen. Darefter kommer andra
diskussioner och resonemang, som gor att lasaren inte langre har orden
aktuella. Begreppen far da mojlighet att sjunka in i langtidsminnet. Langre
fram dyker de ater upp. Da ar de inte langre nya, men inte heller fast
etablerade. Lasaren kanske tanker: “Ja, just det. Det dar minns jag, men vad
betydde det?”” Han eller hon borjar leta i sin exformation, i sitt inre lexikon. De
har fatt en egen relation till begreppen och blir darmed aktiva lasare, som far
hjélp pé traven med nista formulering: alltsd omedvetet”. Ju langre de kommit
desto mer etablerade har begreppen blivit och det gar snabbare att hamta upp
dem ur det inre ordforradet. Forstaelse blir ocksa allt mer allsidig. Fran att ha

varit en bendmning blir det ett stabilare begrepp som blir naturligare att sjalv
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vaga anvanda. Slutligen hanger dven avkodningen samman med ldsvana och

ordforrad.

Detta galler generellt, men automatiseringen kan ta olika lang tid. En person
kan redan vid begreppsforklarningen begripa vad orden betyder for att sedan
inte ga djupare i forstaelse. For en annan kan det ta 20-30 ganger innan ord
som dessa blivit ordentligt befasta. Men da har de kanske baddats ner djupt i de
inre scenarierna. Det &r alltsa ingen sjalvklarhet att den som klarar detta pa

kortast tid ocksé ar smartast.

Om vi atergar till Jarrick och Josephson (1996 s. 18 23) konstaterar de ocksa
att det tidsbojda verbet i den engelska stilen ofta kommer tidigt, vilket skapar
hdgertunga meningar . | den tyska stilen daremot géller vanstertunga

satser och sa har ser en engelsk stil ut:

Och i ekot av denna bdrjade svenskarna resa, som forskare, turister,
vandrare och cyklister, for att bese och begripa Sverige.

Med det tidsbojda verbet ’borjade” styrs satsen tidigt in mot vad den ska
uttrycka och med som” kommer specificeringarna pa satsens hogra sida
(hogertyngd). Medvetet eller omedvetet vécks darfor fragorna: Vad da? Hur
da? Vilka d&? Man skulle kunna séga att det tidiga ordet “borjade” Gppnar ratt
inre scenarier hos lasaren, dar preciseringarna — forskare, turister, vandra osv. —
sedan successivt kan baddas ner och bit for bit bygga upp forstaelsen, medan

en tysk sats kan se ut sa har:

En sammanstallning av det sprakliga utfallet med en annan systematisk
variation i inspelningsbetingelserna borde kunna ge den fortsatta
talspraksforsningen tips om metoder for datainsamling.

Har borjar satsen med en lang specificering, bestdende av det som star

fore verbet ”borde” (vénstertyngd). Forst dir ges uppriakningen betydelse.

Ja egentligen far man vanta anda till datainsamling for att det som tidigare
sagts ska fa betydelse . Jag matas alltsa auktoritart med den ena informationen

efter den andra, utan att veta i vilket scenario jag ska stoppa uppgifterna, vilket
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staller stora krav pa arbetsminnet. Forst i slutet far jag nyckeln och da ska all
tidigare information i ett enda svep stuvas in pa ratt plats. Har far Stina och
Orjan, som har problem med automatisering och ordmobilisering, uppenbara
problem. Aven Mats som har problem med uppméarksamheten och Ozer som &r
ovan vid manga ords betydelse far det svart. Eva a sin sida kanske kan lagga
orden pa minnet, men det underlattar inte hennes formaga att forsta och
slutligen forsvarar det ocksa for Jonas.

Syftet med vetenskapliga begrepp — de entydiga uttrycken — &r att skapa
koncentration kring det som avhandlas. Darmed far texterna en relativt stor
andel precisa substantiv och en liten andel pronomen (Jarrick & Josephson
1996 s. 26) eller som Roland D Davis kallade dem triggerord. Meningarna
behdver inte vara sérskilt 1anga, men lasaren serveras mycket vésentlig
information pa ett litet utrymme (a.a. s. 27). Detta stéller stora krav pa lasarens
formaga att snabbt bearbeta informationen vilket personer med dyslexi ofta har
svart for . Man behover alltsa inte ha intellektuella svarigheter for att fa
problem med sadana texter. Det galler inte heller bara sakprosa, utan dven

skonlitteratur. Jag laser i Mats Gellerfelts roman I hosten skora ljus:

Det ringer i natten, gnistor faller fran en fjarran eld; klangen &r tunn, sprod,
skor, som vore den sarbar, utlamnad till starka och brutala krafter som den
inte kan vdrja sig mot ... (Gellerfelt 1983 s. 157).

Spaltar vi upp texten och tar den bit for bit sa ar det inte sarskilt svart att forsta:

Det ringer i natten,

gnistor faller fran en fjarran eld;
klangen ar tunn,

sprod,

skor, ...

Har skulle Jonas formodligen fa problem med liknelser och uttryck som
klangen och brutala. Eva skulle kanske begripa, men inte forsta och darfor
tréttna. Stina, Orjan, Mats och Ozer skulle troligen ha formagan att forstd, men
inte 1 den takt som kradvs. Det hjélps inte om texten blir upplést, eftersom det &r
processandet som tar tid. Men hér finns en skillnad mellan skonlitteratur och

sakprosa . | Gellerfelts text behéver man inte forsta allt, man kan vaggas in i
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rytmen och processa lite hdr och var. Men nar det géller sakprosa, dar varje
benamning logiskt bygger vidare pa tidigare preciserade uttryck, far mangden

kompakt information allvarligare konsekvenser.

Personlighet och samband

Monica Reichenberg har i sin doktorsavhandling undersokt larobokstexter.

En av texterna ser ut sa har:

Regeringen utarbetar forslag till nya lagar. Nar lagforslaget har blivit
godként av kunniga jurister, bestams den nya lagen av riksdagen (Josephson
red. 2006 s. 50).

En kort och ren laromedelstext. Sakinnehallet &r komprimerat och bygger
uteslutande pa logiskt/matematisk intelligens och orden fungerar likt pjéaser i ett
schackspel, med val definierade uppgifter i sprakspelet.

Reichenberg arbetade om texten och lade till berattarrdst och orsakssamband sé

kallat kausalitet. D& blev den s& hér:

Det ar ministrarna i regeringen som arbetar fram forslag till nya lagar. De
far hjalp av kunniga jurister att skriva ned forslagen, eftersom det kan vara
ganska svart ibland. Nar ministrarna ar klara lamnar de forslagen till
riksdagen. Sedan ar det medlemmarna i riksdagen som bestammer, om vi
ska ha de nya lagarna eller inte (a.a. s. 50).

Drygt 800 deltog och resultatet visade att samtliga elever forstod den
senare texten battre an den ursprungliga. Mest gynnade omarbetningen
dem som hade svenska som andrasprak. Tyvarr redovisas inte elever
med sprakliga funktionsnedsattningar separat, men det ar troligt att de
som grupp betraktat skulle ha tjanat mycket pa forandringen.

Har aterstar en fraga som galler den forsta bestamningen Jarrick och Josephson
gor av det vetenskapliga verket — opersonligheten. Star inte opersonlighet i
motsattning till det personliga tilltal Reichenberg beldgger som

lasbeframjande? Jo, i viss man, men det finns alltid en forfattare/ forskare
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bakom det som sags, vars utsagor i sin tur bygger pa urval och varderingar.
Véljer man en opersonlig stil, maste det darfor framga att det &r en person som
star bakom undersokningsresultaten. Valjer man att vara personlig maste man
tona ner sin egen betydelse i forhallande till det som studeras (Jarrick &
Josephson 1996 s. 31). Det gar alltsa att halla bade ett personligt tilltal och
samband — kausalitet — i sakprosan utan att for den skull bryta mot nagra

konventioner.

Kravet pa att forfattaren inte far framtrada i en vetenskaplig uppsats handlar
mer om att egna upplevelser och asikter inte far luftas hur som helst &n om
att jag ar forbjudet. Méanga “jag tycker” i en uppsats ar inte bra, men det &r
tycker” och inte “jag” som det ir fel pa (a.a. s. 90).

Reichenberg har i en annan undersokning studerat 94 elevers tankar om
lasning. De gick pa Samhalls-, Handels- och Omvardnadsgymnasiet. 55 var
svaga lasare och 28 hade invandrarbakgrund. De hade en ganska bra bild av
vad det teoretiskt sett innebar att forsta en text och manga svaga lasare hade
trots svarigheterna en positiv attityd till Iasning pa fritiden. Men majoriteten av
de svaga lasarna dvervarderade sin egen formaga, vilket stammer med andra
studier (Reichenberg 2005 s. 34). En forklaring ar att de ansag sig forsta, nar de
forstatt orden. FOrstar man inte ett resonemang, sa pekar man pa nagot konkret
och darmed kommer de sé kallade svara orden i skottgluggen. Men mycket
talar for att en sadan forklaring inte stimmer. Svarigheterna att forsta kan

istallet bero pa hur orden anvands i forhallande till den Gvriga texten.

Jag kan skriva en pabudsprosa , som helt forlitar sig pa ordens semantiska
betydelse: ’Vilka kacks! Du skulle behova en svénka ocksa.” Meningarna &r
korta och rent sprakligt ar ordet svanka inte svarare an stanka. Det ar latt att
avkoda, men obegripligt for den som inte vet vad orden betyder. Men man kan

ocksa skriva sa har:

”Vilka snygga kacks du har.” I den satskonstruktionen kan vi ringa in ordet
kacks. Det ar nagot som kan vara snyggt och i pluralis. Nara till hands ligger
att det ar nagot den tilltalade personen har pa sig — skor, glaségon, byxor — ja
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aven ben kan vara snygga. Men vi har annu inte faststallt det. S& kommer nasta

mening. “Men du skulle behdva en svanka som haller dem uppe.”

For ett 6gonblick sedan visste vi inte vad orden kacks och svanka innebar. Nu
ar det inte langre nagot mysterium. Darmed har vi flyttat fokus, fran orden, till
relationen mellan texten och lasaren. Goda lasare a&r medvetna om att de maste
anstranga sig for att forsta texten. De vet att de kan lista ut betydelsen av svara
ord med hjalp av sammanhanget och att allt inte star i texten utan maste
infereras — lasas mellan raderna (a.a. s. 7). Men manga elever har ett passivt
forhallningssatt till texten, som enligt Reichenberg bland annat visar sig i att de
inte gar tillbaks och laser om, ifall de inte har forstatt. Inte heller formulerar de
med egna ord vad de last. Sadan ytlasning kan dven ha andra orsaker, till
exempel ett begransat ordforrad , som gor att eleven, istéllet for att forsta,
valjer strategin att memorera det skrivna. En vasentlig orsak till passivt lasande
ar ocksa, enligt flera studier, en foljd av att eleverna allt for manga ganger fatt
misslyckas med att forsta texten och darfor utvecklat en dalig sjalvbild (a.a. s.
11).

Denna passiva hallning har i grunden ingenting med funktionsnedsattningar att
gora. Den skapas i den pedagogiska situationen, genom att eleverna ofta tyst
far lasa en text och sedan staller lararen fragor som eleven ska svara pa.
Huruvida svaren ar ratt eller fel avgor lararen. Ofta ar fragorna traditionella,
med ja- och nej-svar, vars syfte &r att mycket ytligt testa om eleverna héngt
med. Vi sag det i samband med litteraturantologin och fran lararen Char, som
sjalv stéllde 85 % av fragorna. Undervisningen skapade helt enkelt passiva

lasare.

De flesta ord ar ovanliga

Olle Josephson beréttar att de tio vanligaste orden i svenska dagstidningar i
rangordning ar och, i, att, en, som, det, ar, av, den, pa. Det forsta substantivet,
ar, kommer forst pa 43:e plats (Melin & Lange 1985 s. 84). De flesta ord ar

ovanliga och férekommer bara en gang i en tidningsartikel. Betydelsen finner
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vi automatiskt och det ar forst nar vi ombeds forklara vad de innebar vi for upp

dem till vart medvetande.

Att orden ofta bara férekommer en gang i en artikel kan vi nu modifiera,
genom att se pa uttrycket. Josephson konstaterar att orden bestar av morfem .
Ordet ointaglighet kan delas in i morfemen o-in-tag-lig-het. Morfemen tva och
tre — in och tag — &r fria morfem och kan fungera som egna ord. De Ovriga — de
bundna morfemen som i spraket ar ca: 200 — hjalper oss nar vi ska forsta nya
ord. O-, lig-, het-, -sam, -fierad, antyder vad det rér sig om och Josephson
fragar sig om det kanske ar morfem vi forstar nar vi laser, inte ord. Helt klart &r
i alla fall att vi kan géra morfemanalyser och att &ven ovana l&sare gor det.
Forfattaren Johan Althoff exemplifierar med: Jag kdnner mig bollsam idag!”
och ”Hela varlden ar snart bollifierad!” (Althoff 2003 s. 175).

Aven om uttryckssidan ar viktig, tyder alla undersékningar pé att vi minns och
lagrar ord efter innehall. Om vi far hora en radda ord huller om buller, aterger
vi dem i amnesmaéssigt sammansatta grupper (Melin & Lange 1985 s. 89). Barn
upp till ca: sju ars alder associerar géarna till ord som brukar anvandas
tillsammans — flicka till leka, eftersom flickor leker — medan vuxna associerar
till ord som hor till ssmma innehallskategori. Det ar naturligt att associera bord
till stol, men mén associerar oftare an kvinnor till 6verordnade begrepp, alltsa
bord till mobler. Nar vi hor en mening som ”Snart dr varen hiar” vaknar inte
bara ordet varen. Andra ord vi har i vart inre lexikon staller sig sa att séga pa
ko for att kunna bli ateranvanda. Under begreppet blommor finner vi tussilago,
viol, blasippa. Sommaren kanske aktualiseras, liksom vintern och darmed det
overordnade begreppet arstider. Sparka boll, tvatta fonster, liksom minnen fran
tidigare varar. Vi forbereder oss pa vilka ord som kan dyka upp. “Rimligen dr
det sa att ju fler forbindelser ett begrepp har, desto lattare ar det att soka ratt pa
det. ... Foljaktligen bor ocksa ett svart ord i en text bli lattare om texten
innehaller ett val utbyggt natverk kring ordet” (a.a. s. 91). Men, for att aterga
till Reichenbergs elever: Detta krdver engagemang . Om l&saren &r passiv,

forblir ordet ”var” dott.
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Visserligen laser vi orden ett och ett, men vi kontrollerar dem ocksa mot
sammanhanget . En mening som: “Riksdagen diskuterade idag budgeten”,
skulle bli obegriplig om vi inte drog slutsatsen att det &r ménniskor och inte hus
som diskuterar. Darmed kan vi ocksa forsta en mening med pahittade ord, som
denna: “Fernaten ir sa stor mellan de bada sidorna att de vagrar satta sig vid
samma forhandlingsbord.” Detta visar, menar Josephson, hur vi l&r oss nya ord.
“Efter att ha stott pA dem i liknande sammanhang nagra ganger kan vi med
ganska stor sékerhet sluta oss till deras betydelse” (a.a. s. 95). Den som har ett

litet ordforrad ar alltsa i behov av texter med ett varierat sprak.

Satsen “Riksdagen som diskuterar ...” aktualiserar en annan aspekt pa
begripligheten, ndmligen den bildliga betydelsen av ord och uttryck: ”Hela
skolan rasade”, ”Pagrotsky ér en stor talare” eller "Hyrorna upp i1 h6jden”. Barn
tillagnar sig ganska sent formagan att tolka uttalanden bildlikt — forst i 6-7
arsaldern séags det (a.a. s. 95). Detta ar ocksa ett problem for de flesta med
utvecklingsstorning. Men det finns inga undersékningar som visar att bildsprak
generellt skulle forsvara lasningen. Inte heller ar det troligt att det skulle vara
problem for dem som har lassvarigheter. Tvart om. Bilder anvands for att
konkretisera abstrakta resonemang. Problemet ligger troligen inte i bilden i sig,
utan hur val underbyggt resonemanget ar och hur motiverad och koncentrerad
lasaren &r pa att tolka det. Liknelsen ar helt enkelt ett verktyg for forstaelse

som det géller att anvanda pa ett genomtankt stt.

Den i texten framkallade liknelsen — hjartat &r som en pump — kan forklaras
och motiveras. Ja, den uppmanar med sitt som till ifragasattande. Metaforen
daremot proklamerar — hjértat & en pump. Man skulle kunna saga att
metaforen dr litteraturens “ett plus ett dr tva”. Ett verktyg vars styrka ligger i
osynligheten. Metaforen gar oftast forbi mottagarens medvetande och anvénds
darfor mycket medvetet i politiken och reklamen. Den framfors som ett axiom
och ligger till grund for resten av argumentationen. Om en talare tar upp en
diskussion med att séga: krig ar slakt” och sedan ldmnar 6ver ordet till en
amiral, som talar om militar utrustning och truppforflyttningar, kommer
ahorarna snart att skruva pd sig i binkarna och tinka: ”Kom till saken!
(Andersson & Furberg 1996 s. 88).
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| grunden ar kampen om metaforerna en fraga om makt. Darfor agnades ocksa
flera bocker i den sa kallade Maktutredningen, i slutet av 1980-talet, at
metaforernas betydelse (bl.a. Pettersson 1989 och Czarniawska-Joerges 1988).
Ett foretag dar de anstalldas inre scenarier bygger pa metaforen “Vart foretag
ar en pyramid” skiljer sig markant fran ett dar man séger ”Vart foretag ar ett
kontaktnéat”.

Ar da metaforer svara att forsta? For det mesta inte! Det finns flera anledningar
till det. Som vi tidigare sa gar metaforen forbi medvetandet och “svavar i

rummet”. Dessutom styr metaforen ofta hela tankekonstruktioner och atféljs av
undermetaforer. Den aterkommer alltsé i olika skepnader och inordnas mycket

effektivt i lasarens tankestruktur, savida den inte upptacks och ifragasatts.

Det finns en hake. Eftersom metaforetableringen hos mottagaren sker
oreflekterat (implicit), ar det svart att fa etableringen bekraftad i ord (explicit)
genom fragor om mottagaren har forstatt. Hur uppfattar vi till exempel
metaforerna bordsben och brohuvud, bordet haltar? (Hallberg 1998 s. 78) eller
inlarning, med undermetaforerna lara ut, samla kunskap, kunskapsforrad, osv.
De &r sa val etablerade, inte bara i vart sprak, utan i hela vart tankande, att vi
inte kan undvara dem. Ju Gppnare vara 6gon darfor ar for deras roll, desto mer
medvetet kan vi modellera med dem, for att i tal och skrift géra verkligheten
begriplig. Det géller dven — eller kanske framfor allt — om Ideal-L&saren har
nagon form av funktionshinder. Men forfattaren/talaren som tror pa sin
metafor, maste ocksa forvissa sig om att den fyller sina syften och det gér den

bara om den blir forstadd.

Sa hér langt har vi behandlat:

« de abstrakta begreppen och hur de kan hanteras aven i forhallande till
personer som har svart med abstraktioner,

« automatiseringen av ord och begrepp sa att dven de som har svarigheter med
det kan fa en chans att hanga med,

« hoger- och vanstertunga meningars inverkan pa begripligheten,

* processandet av kompakt information,

« det personliga tilltalets betydelse i texten,
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» kausaliteten , eller orsakssambanden i resonemangen och deras betydelse
for forstaelse och minne,

« orden och dess bestandsdelar (morfemen ) som hjalp for forstaelsen,

« lasarens aktivitetsniva och engagemang ,

* hur bilder och liknelser fungerar i den mentala processen,

« slutligen metaforernas betydelse for var begreppsvarld.

Genomgaende ar att alla dessa foreteelser ar sprakliga verktyg for att skapa
forstaelse aven for personer med funktionsnedsattningar eller svenska som

andrasprak.

Docent Lars Melin konstaterar att vi vet mer om vad som forsvarar lasning, an
om det som underlattar den. En sak ar séker, man bor inte pa ett mekaniskt satt
undvika svara ord, svar syntax osv. Melin hanvisar till den norska
laromedelsforskaren Anne Hvenekilde , som visat att mekaniskt undvikande av

svarigheter kan vara som att servera stenar istéllet for brod.

Korta ord ger farre nyanser an langre, kortare meningar kan inte uttrycka
logiska samband, verb istallet for substantiv ger fa mojligheter att etablera
och halla fast vid begrepp, osv. Det behGvs — som vi sagt — vissa svarigheter

om man ska vara tydlig. Och det behdvs genomgripande strategier, inte

plotter, for att en svar text ska bli lattlast (Melin pa www.sprakaloss.se).

Perspektivet
Det finns ocksa en hierarki bland “svarighetsskaparna” och enligt Melin
ar “varstingen” perspektivet (www.sprakaloss.se) vilket jag erfor nér jag
for en tid sedan skulle képa in mig i en fastighet och behévde en lagfart.

Efter ansokan kom ett brev fran Inskrivningsmyndigheten:

Ansdkan om lagfart har forklarats vilande.
Skal for beslutet: FORVARVET AR BEROENDE AV ATT FORKOP EJ
SKER (20 KAP 78 12P JORDABALKEN).

Jag begrep inte och ringde myndigheten. D&r meddelade man att jag var
tvungen att skaffa fram uppgifter fran min kommun. Jag skrev till kommunen

och bad dem skicka begard information till myndigheten. Efter nagra dagar
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fick jag ett samtal fran kommunen och senare ett fran myndigheten. Jag skulle
inte ha gjort nagonting. Myndigheten hade redan, innan jag fick mitt brev, vant
sig till kommunen och jag hade med mina kontakter bara rort till det och dragit

in personer som inte hade med saken att gora.

Tittar vi pa brevet, sa ar det inte sérskilt svarlast. Jag begrep alla ord, men
forstod inte meddelandet. Anledningen finner vi i att brevet inte ar skrivet for
mina behov, utan for myndighetens. Juridiskt sett har tjanstemannen med
denna formulering gjort vad han ar skyldig att géra. Men orden “’forklarats
vilande” &r for honom ett vetenskapligt begrepp, med den tydliga innebdrden
att min begéran “vilar” i véntan pa att myndigheten, alltsa tjanstemannen sjalv,
ska fa in de uppgifter som begarts fran kommunen. Denna typ av djupare
begreppsforstaelse kallas intentionsdjup och Josephson menar att larobocker i
orienteringsdmnen ofta staller hogre krav pa det an eleverna klarar av eller tror
sig behova (Melin & Lange 1985 s. 93). Det ar ocksa troligt att glappet mellan
den ytligare begripligheten av ordet och den djupare forstaelsen av begreppet —
glappet i intentionsdjup — gor att bockerna uppfattas som trakiga. Sjalvbilden

sager mig att jag forstatt. Men jag har inte fatt ut nagot av texten.

Bjorn Melander, som &r professor i svenska spraket, gor a sin sida en viktig
distinktion mellan lasbarhet och begriplighet (Stromquist 1999 s. 32), som i
var terminologi borde heta forstaelse. Han menar att man kan 6ka lasbarheten
genom att ta bort ovanliga ord, abstrakta uttryck, synonymer, langa ord osv.
Men det betyder inte att innehéllet automatiskt blir begripligare. Ofta ar det
tvart om! Textmassan kortas ner och darmed blir informationen mer kompakt,
samtidigt som mycket inte fatt plats och darfor hamnat mellan raderna. Att
forsta en sadan text 6kar alltsa kravet pa god lasfardighet!

Facklararen behover inte sa mycket fakta och fackuttryck i en text eftersom
hon kan fylla ut med sin egen exformation. Ognar hon da en enkel text — enligt
kriteriet inga svara ord — sa ar det latt att hon anser en mekaniskt *fOrenklad”
text lamplig for svaga lasare. En sadan text ar lattare att ta sig igenom, men det
sker pa bekostnad av forstaelsen, eftersom begreppen — de svara orden — ar

verktyg for kunskapandet. Reichenberg poéngterar darfor vikten av att det
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utarbetas kriterier for hur lararna ska valja laromedel (Reichenberg 2005 s. 10).
Valet bor ske i samverkan mellan lararen som kan det specifika &mnet och
andra som besitter kunskap i hur sprakandet forhaller sig till de ménskliga

funktionerna.

www.fungerandemedier.se

Torbjorn Lundgren é&r forfattare till skonlitteratur och facklitteratur. Han

arbetar med Dyslexiférbundets mediaprojekt och portalerna www.dyslexi.org

och www.fungerandemedier.se Han och forlaget Studentlitteratur har utan

kostnad gett Fungerande medier ratten att publicera ovanstaende text.
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